CarfTuro VI

» AMICUS CURIAE

RESPUESTAS DE PSICOANALISTAS A UN CUESTIONARIO
SOBRE EDUCACIAN INCLUSIVA32

PRESENTACION

El presente documento recoge las respuestas de ocho psicoanalis-
tas de la Asociacién Mundial de Psicoandlisis a un cuestionario, relati-
vo a la Educacién Inclusiva, que la Corte Constitucional de Colombia
les invitara a responder, bajo la figura de Amicus curiae®®. Ellos son:

Vilma Coccoz: Escuela Lacaniana de Psicoanilisis (ELp-Espa-
fia), Bruno de Halleux: Ecole de la Cause Freudienne (cr-Bélgica),
Jean-Claude Maleval: Ecole de la Cause Freudienne (Ecr-Francia),
Bernard Seynhaeve: Ecole de la Cause Freudienne (Ecr-Bélgica), Pie-
dad de Spurrier: Nueva Escuela Lacaniana (NEL-Guayaquil), Daniela
Fernindez: Escuela de la Orientacién Lacaniana (EOL-Argentina), Eli-
da Ganoza: Nueva Escuela Lacaniana (NEL-Lima), Lizbeth Ahumada:
Nueva Escuela Lacaniana (NEL-Bogotd).

Encontraremos dos digresiones, de V. Coccoz y de J.-C. Maleval,
y una respuesta global, dada por B. Seynhaeve a las (nueve) preguntas.
Estos tres documentos sirven de introduccidn a sus respuestas.

En el contexto colombiano —o tal vez latinoamericano—; es la
do se interesa, en su tarea de legis-

primera vez que una Corte de Esta :
alistas lacania-

o 6 . H i n
lar y crear jurisprudencia, por lo que piensan psicod

32 De las respuestas en francés, la traduccién es de Alejandro Olivos. o
' en el derecho, que traduce: "Ami-

v e il S5 los iueces tomen decisiones.
gos del tribunal”. Busca diversas posiciones para que 0s Juec
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INCLUSIONES Y SEGREGACIONES EN EDUCACION

nos sobre el debate cuyos términos s¢ han reducido a: Un nifio cop

dificultades spuede o debe estar € la escuela regular con otros? Ademgs
de la invocacién al Derecho que asiste a los nifos a la educacién, I3
Magistrada Cristina Pardo Schlesinger se interesa por un razonamien-
to renovado que no se cifa exclusivamente a los protocolos dictados
por los programas cognitivos co nductuales, como herramienta decisiva
para responder; es ella quien lidera esta invitacion hecha por la Corte
Constitucional de Colombia a psicoanalistas de la AMP, conocidos en
su mayorfa por el trabajo realizado en la Semana del Autismo en Bo-
gotd, que promueve anualmente La Antena Infancia y Juventud de
Bogot4, desde hace cinco afos.

Consideramos que este intercambio puede ser motivo de inspira-
cién para los psicoanalistas que; a lo largo y ancho del Campo Freudia-
no, inscriben su deseo en dmbitos ajenos a lo singular de la experiencia
analitica, pero que pueden repercutir en la vida y el porvenir de un

sujeto.

Lizbeth Abumada (2017)
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CarfTuLo VI

Bogota, 28 de agosto de 2017

Asunto: fnvitacién a presentar concepto a través

de amicus curiae ante 1a Corte Constitucional de
Colombia

Reciba un cordial saludo,

Actualmente la Corte Constitucional de Cals
inconstitucionalidad contra varias normas le
del servicio de educacion “especial®,
¥ nifi

ombia estudia una demanda de
gales que contemplan la prestacicn
du “especializada™ o “integrada” para nifios
as en condiciones de discapacidad. Bl cindadano demandante considera
que estas expresiones desconocen lo establecido en la Convencion de Naciones
Unidas sobre los Derechos de fas Personas con Discapacidad v los derechos
fundamentales a la igualdad v no discriminacion y¥ a la educacién, porque
permiten una exclusion y segregacion de los nifios, nifias ¥ adolescentes en
condiciones de discapacidad del sistema educativo regular o convencional.

La demanda sostiene que el modelo educativo mds apropiado ¢s ¢l gue atiende
a un sistena inclusivo y no especial o integrada, v en ese sentido, el debate se
concentra en establecer si el Estado debe garantizar ¢l acceso al sistema de
educacion convencional a todos os nifios ¥ nifias, incluyvéndose tos que tienen
algtin tipo de discapacidad fisica, psiquica o sensorial. ‘

De esa forma. el ciudadano demandante expresa que la distincion especial que
contemplan las normas legales en relacion con la prestacion del servicio de
educacion. desconoce ef interds superior del menor establecido en la
Constitucion Politica, puesto que impide desarrollar el potencial de los nifios,
niflas y adolescentes en condiciones de discapacidad dentro de un entorno social
inclusivo que les exija las miximas capacidades y calidades junto con los demés
nifios.

En consecuencia, la dernanda asegura que la educacion “especial® para fos
nifios, nifias v adolescentes en condiciones de discapacidad desconoce la

obligacidn que tiene el Estado de garantizar un sistema educativo inclusivo, En
palabras del ciudadano:

“Las normas que ordenan y permiten la educacion esp}‘ciul, que uic%mn
la inclusion de las personas con discapacidad al sistema educativo
regular v el desarrolio de apovos razonubles para garantizar su
participacion en condiciones de igualdad. son una expresion de Ig
incapacidad del sistema de educacion general pard mc_ifnr alas personus
con discapacidad y por manto una clar vielacion de derechos
canstitucional ¢ internacionulmente protegidos. L‘nn-.»:_luuycn un traslado
ilegitimo de responsabilidud hacia ln persona, al partir de la buse que s
ella quien no esté preparada para lu instiucion ‘ri";_!ltlill't lo que nlf‘ill‘&: ._Ia
obligacion expresa que tiene ¢l Estado de hacer inclusiva la educacién
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no queden excluidus del sistema general

regular parn que lag personas sis
de dicho derecho humano”.

de educacion ¥ pucdan gozar
senita entre la eduecncién convencional

Teniendo en cuenta este debale que s¢ pre o =1
ebe prestar o los nifios, mAas ¥

v la edueacin “especial” o “integrada” que s¢ d _
adoleseentes en condiciones de discapacidad, los Magistrados de la Corte
Censtitucional dessan consullar a apinion de cxpertos en varias disciplinas para
tamar una decisién conforme con la sealidad de esta poblacion.

con su intervencion desde la
isis. Adjunto se encuentra un
antes ¥ cuya contestacion

Para nosotros séria un gran honor peder contar
experiencin dle la ciencia médica y el psicoandl
cuestionario con algunas de las preguntas mds relev
serd tratada como un gmicus curige ante la Corte Constitucional. Su respuesta
k. gov.eo

Alcmamm'zlc"

) v
O\/‘-«-‘vf\r\ o duruv
CRISTINA PARDO SCHLESINGER
Magistrada

Carte Constitucional de Colombia’

! Liserito de |
serito de da derannda, fulio 32 del expedicnte
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CariturLo VI

[NTRODUCCION

Tomamos como introduccién al presente documento tres textos:

1.— una digresién de V. Coccoz; 2.— una digresién de J.-C. Maleval; y
3.— la respuesta global de B. Seynhaeve.

1. Vilma Coccoz 1

Antes de emitir la respuesta al cuestionario solicitado por la Corte
Constitucional de Colombia, y desde mi condicién de psicoanalista,
he considerado necesario verter una serie de aclaraciones relativas a la
especificidad del discurso psicoanalitico y, muy especialmente, en lo
que concierne a su conexién con la educacién.

Toda pedagogia supone una teorfa sobre la infancia. Desde el ori-
gen de la cultura occidental y hasta nuestros dfas, se han elaborado —y
se siguen confeccionando— distintos proyectos pedagégicos. Tenien-
do en cuenta que, en sus primeros afios, el ser humano no se desen-
vuelve sin la intervencién constante de las personas de su entorno, la
preocupacién por su formacién constituye uno de los aspectos decisi-
vos de la politica. Atafie, pues, al enfoque pedagégico la regulacién de
las relaciones sociales y el cuidado de los derechos fundamentales del
nifio por parte de un estado democrético.

La novedad que aporté el psicoandlisis al campo de la educacién
puede resumirse en dos grandes aspectos:

Por un lado, una nueva consideracién de la humanidad a partir
del descubrimiento del inconsciente como una dimensién subjetiva,
de importancia sustancial para la comprensién de las dificultades que
nos plantea la vida. Freud habia consignado que no existe ninguna dis-
posicién natural al pensamiento; la curiosidad infantil es el resul-tadt;.:
de una emergencia existencial: “Intereses practicos y no s6lo tedricos
Ponen en marcha la investigacion infantil, afirma. El acicate para la
reflexién surge del problema planteado al nifio o nifa ante la aparicién
—real o barruntada— de un hermano. Bajo este aguijén se vuelve re-
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4 través de esa indagacién, la importan-

cia de la diferencia sexual. Siendo tipico el fracaso de ese despertar de
la inteligencia, de su desenlace dependerd la disposicion del pequefio a

recibir los aprendizajes.

flexivo, llegando a plantearse,

El nudo existencial, imposible de resolver de forma conclusiva

mediante el pensamiento, el de la sexualidad y la muerte, constituyen
también su verdadero impulso.

Asf como la presentacién del problema es siempre singular, las
explicaciones que ocasionalmente puedan brindar los adultos tienen
un efecto decepcionante. Sin embargo, esta defraudacién presenta un
aspecto positivo, porque el nifio inicia, de esta manera, el ejercicio de
su independencia de pensamiento, sus cavilaciones silenciosas le im-
pulsan a encontrar respuestas mas satisfactorias.

Esta experiencia de la infancia, tejida entre hallazgos y decepcio-
nes, culmina con una primera e imperfecta resolucién y da pie a la
entrada en la socializacién de la escuela. Cada nifio, cada nifia, porta la
marca personal del debate que tuvo lugar en su interior.

En segundo lugar, y a partir de estas consideraciones, Freud no
duda en sefalar como factor fundamental en la educacién, la posi-
ci6n del educador, y su ignorancia, su habitual desconocimiento de su
propia infancia, de los avatares peculiares que vivié en su historia, asi
como de su relacién con el saber y su deseo de transmitirlo. Del modo
en que la subjetividad del educador opere positivamente o que, por el
contrario, interfiera en el acto educativo dependerd, en gran parte, el
alcance o el fracaso de su misién, esto es, la comunicacién de saberes
cuya diversidad y estratificacién decide cada pueblo o cada pais en los
distintos perfodos de su historia.

Nadie puede dudar de la impronta que han dejado en nuestra
historia algunos de los maestros que hemos frecuentado. La intensidad
de la relacién entre el profesor y el alumno incide muchas veces en
elecciones vitales como, por ejemplo, una profesién.

'Sin embargo, Freud alertaba respecto a considerar el pasaje por la
escuela como inexorable para la existencia, preﬁriendo contemplarlo
como un “jugar a la vida®, aceptando las diversas singularidades, res-
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CarfruLo VI

petando que algunos necesiten detenerse mds tiem
determinada etapa.

El siglo XXI se ha iniciado cop una
efectos se detectan a nivel global. Seguramente el cambio suscitado
por la tecnologfa es crucial para tener e cuenta en el cuestionamiento
de la educacién “tradicional”. Sip embargo, los indices alarmantes de

nte de bajas por parte de
y urgente. Pensamos, con
Milner y del psicoanalista
evaluacién estd ocasionan-

PO que otros en una

gran crisis educativa, cuyos

fracaso escolar, as{ como el porcentaje crecie
los docentes, requieren una reflexign atenta
la ayuda del filésofo y lingiiista Jean-Claude
Jacques-Alain Miller, que la ideologia de la
do estragos en la educacién,

La sola cons\ideracién estadistica de lo normal y lo anormal (y
necesitado de ayudas especificas) se ha convertido en un problema
de primer orden, afectando a los derechos de Jos nifios y a los de-
rechos humanos. La confianza depositada en los protocolos y tests
que caracteriza la pedagogia actualmente ha desorbitado los prin-
cipios mismos de la escuela, transformandola en una serie de pro-
cesos gestionados por evaluadores, a su vez evaluados. Redundando
en una competencia entre escuelas, colegios y hasta universidades, a
partir del cémputo de éxitos y fracasos. Los maestros resienten cada
vez mds los efectos perniciosos de estos controles que les exigen un
tiempo enorme restado a las clases y a la convivencia, todo ello en
perjuicio de su deseo.

Y este aspecto es central en relacién con el tema que nos ocupa,
esto es, el derecho a la educacién inclusiva, y los modos de deteccién
de los alumnos con “necesidades educativas especiales”. ;Qué baremos
se utilizan para tal discriminacién? |

El psicoandlisis toma en consideracién el nifio como ser de saber y
como ser pulsional. La labor de la escuela oscila entre Escila y Caribdis,
entre restringir las pulsiones en pos de la vida civilizada y permitir e
impulsar |a singularidad de cada nifio en relacién con el saber. Por ello,
alahora de valorar las dificultades subjetivas serd necesario contemplar
€St0s aspectos para situar el punto de fragilidad (término preferi‘kﬂe a
‘discapacidad’) que padece el alumno y los medios —los propios y
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aquellos que puede poner a su disposicion la escuela— para intentar

apuntalarlo, evitando su segregacion.
El fin de la educacion freudiana es la

con dificultades en la normal marcha de
el que esta incorporacion en la escuela sea

s de transicién hasta el mo-

inclusién del nifio o la nifa
| mundo. Depende pues de

una valoracién acertada,
inmediata o que requiera intercalar lugare

mento en que sea factible su participacién del conjunto de la clase.

2. Pr. Jean-Claude Maleval

Profesor Emérito de Psicologfa Clinica
Universidad Rennes 2 — Francia
Psicoanalista — Miembro de la
' Asociacién Mundial de Psicoandlisis

;Inclusién escolar para todos los discapacitados?

El principio de la inclusién escolar para todos es excelente, cuan-
do su realizacién es posible.

Sin embargo, cuando es afirmada de manera radical, la exigencia
de inclusién escolar se funda en una ideologfa perniciosa que redu-
ce la complejidad del ser humano a su cognicion. Los partidarios de
este enfoque pasan por alto la dimensién afectiva e inconsciente que
concurre en la constitucién de algunos hindicaps. Preconizan implici-
tamente el abandono de todo tratamiento médico o psicolégico de la
discapacidad, considerando que su tratamiento deriva exclusivamente
de necesidades educativas adaptadas.

Un obstdculo al hecho de legislar de manera general acerca de esta
cuestién reside en que la nocién de discapacidad no es homogenea: €
un “cajén de sastre” [fourre-tout] cuya definicién varfa segiin los paises
y %as épocas’ (;deberia incluirse las dislexias?, ;disfasias?, gdispraxias?,
;disortografias?). Debido a esta heterogeneidad, las personas en con

dxf:lones de discapacidad no tienen ni las mismas expectativas, ni las
mismas necesidades.
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Un argumento de peso en contra de la inclusién escolar para to-
dos se basa, sin duda, en la pertinencia de establecer una distincién
mayor entre las personas en condiciones de discapacidad:

Aquellos cuyos comportamientos sociales s

on adaprados y cuya
inteligencia no es deficitaria.

»  Aquellos cuyos comportamientos sociales son desadaptados.

Para los primeros, todo cuanto favorezca su inclusién escolar me

parece excelente.

Con respecto a los segundos, debido a que perturban las clases,
terminan casi siempre siendo rechazados por los profesores y por la di-
reccién del establecimiento educacional (a veces debido a la presién de
los otros padres y apoderados). Por afiadidura, son los nifios discépaciﬂ
tados mismos quienes se rehtisan algunas veces a asistir a clases, dado
que, debido a su discapacidad, son ijeto de burlas e incluso de serios
maltratos por parte de los dem4s alumnos, Teniendo esto en cuenta,
en los hechos, varios modos de atencién debe
a sus dificultades. :

En Francia, desde el afio 2005, una Ley establece el principio de
la inclusién escolar para todos. Esta legislacién parece haber dado sus
frutos: desde algunos afios dicha inclusién ha aumentado para los ni-
fos en condiciones de discapacidad. Sin embargo, muchos de ellos
(alrededor del 2 al 4% de los nifios escolarizables) han sido incluidos
en clases especializadas para discapacitados, denominadas con un tér-
mino halagador: Unidades localizadas para la inclusién escolar [Unités
localisées pour l'inclusion scolaire (uLis)]. Término que se esfuerza por

n tratar de dar respuesta

N0 estigmatizar, pero que bien da a entender que la inclusién no ha
sido (atin) llevada a cabo, Estas uLis constituyen grupos pequefios (12
alumnos), con un profesor especializado, acompafiado a veces por un
Profesor menos capacitado, que se ocupa de un nifio en particular.
Sin embargo, muchos nifios no pueden ser incluidos ni siquiera
0 el ciclo normal de las uLIs, y son atendidos en instituciones espe-
Clalizadas para discapacitados (Institcuto Médico-Educativo, etc.). Al-
8Unos de ellos, Jos que tienen un grado menor de discapacidad, asisten

-199-

.

Scanned with CamScanner



T

INCLUSIONES Y SEGREGACI ONES EN EDUCACION

a veces a las ULIS a tiempo reducido; pero la mayorfa no lo hae -
absoluto.

Algunos héndicaps requieren, por Otra parte, una atencién m,,
especializada (capacitacién de los profesores en la lengua de signos para
los sordos, en el sistema Braille para los ciegos...). Existen tambigy
instituciones especializadas para autistas, fundadas en su mayorfa ey,
el método ABA [Applied Behavior Analysis], en las cuales variog afiog
de experimentacién han dado resultados mds bien decepcionanteg en
materia de socializacién. Algunos servicios hospitalarios se han espe-
cializado en el tratamiento de los trastornos neurolégicos.

Para los nifios discapacitados que no encuentran su lugar nj e
las ULIS, ni en las instituciones especializadas (ya sea por falta de pla-
zas disponibles, ya sea porque sus trastornos son demasiado severos),
queda ain la hospitalizacién en psiquiatria, o la permanencia en ¢|

domicilio de los padres.
3. Bernard Seynhaeve

Psicoanalista

ECF (Bélgica)

Respuesta a la Sra. Cristina Pardo Schleisinger
Corte Constitucional de Colombia

Estimada Sra. Magistrada,

Agradezco a usted por la consulta que me ha dirigido y por vues-
tra confianza.

Estoy, obviamente, en favor de la integracién de los nifios en el
lazo social; sin embargo, quisiera matizar mi respuesta. Toda la cuestion
consiste en saber cdmo orientar esta politica. Se puede leer, mds alld
del texto que usted me ha enviado, que la demanda estd fundada ep
una ideologia: la promocién de la inclusién de los nifios discapacitados
en los circuitos llamados “normales”. El texto y el cuestionario estin
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sensiblemente orientados por dicha ideologfa. Pero :se deberia, cueste
lo que cueste, “incluir” a los nifios con dificultades, para considerarlos
como nifios “normales”, nifios como los demds, o en todo caso, hacer
que sean aceptados como los demds nifios? Este ideal de normalidad
es un ideal al cual yo no adhiero, porque encubre lo que para mi es
esencial: la singularidad de cada uno. Para mi, la cuestién no es, obvia-
mente, considerar a los nifios discapacitados como nifios anormales;
simplemente rechazo la distincién normal/discapacitado. Me interesa,
mds bien, tomar en consideracién las dificultades de cada nifio, y, de he-
cho, de todos los nifios, en tanto que se encuentran ante una dificultad
singular. No estoy negando la discapacidad, pero considero que cada
sujeto vive e integra su sufrimiento de manera singular, inventando sus
propias soluciones. Es esto lo que se debe promover. La des-segregacién
que estd siendo promovida encubre la singularidad del nifio, y pone
demasiado el acento en los deseos de los adultos, que tienden a imponer
sus propias soluciones. Un nifio con un hdndicap puede tener muchas
dificultades para integrarse en un entorno “normal”, mientras que otro
nifio, con un hdndicap similar, podria hacerlo con mayor facilidad. Ello
dependeri no solamente del nifio mismo, sino también de la acogida
brindada por los otros nifios y los adultos. Por otra parte, un profesor
puede tener muchas dificultades para tolerar tal hdndicap en un nifio,
mientras que otro profesor serd mds acogedor. La sensibilidad de cada
cual es subjetiva. Lo que quiero subrayar aqu{ es la dimensién de la
“transferencia”, esencial para el establecimiento de un vinculo fecun-
do. Asi, la des-segregacién contra la cual se quiere luchar en este texto
puede ficilmente transformarse en una segregacion feroz, como la que
encontramos a veces en los patios de recreacion y en las clases.

desde mi punto’de vista yo abogo, por una parte,
por otra parte, por el exa-
a la subjetividad de cada
articularidad de

Para concluir,
por una oferta lo mds amplia posible; ¥;
men “caso a caso”, que dé un lugar esencial

nifio. Abogo por un dispositivo que esté atento a la p d
a las invenciones de cada nifio. En

cada sujeto y que promueva y permit . o

Suma, abogo por un dispositivo que favorezca las soluao;es a. a} carta’,
i P ispositivo que

Personalizadas, y no “todos por igual”; abogo por un disp q
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permita la mayor flexibilidad. A algunos nifios les re.sultaré muy diffcil
ser “incluidos”, e incluso serdn victimas de segr?gacuﬁrl,- en llr-l’colegio
“normal”, mientras que otros vivirdn mucho mejor esta inclusién. Esto
excluye un sistema que mide la discapacidad por rr},edl.o de tests, ya que
los tests no toman en consideracién el “caso a caso , SINO qUE universa-
lizan. Esto excluye los sistemas que universalizan las soluciones,

Finalmente, me resulta dificil responder a todas las preguntas que
me han sido dirigidas. Me disculpo por el.lo- Quedo, sin embargo, a
vuestra disposicion.

CuesTIONARIO DE LA CORTE CONSTITUCIONAL DE LA REPUBLICA
DE COLOMBIA A EXPERTOS AMICUS CURIAE

Ref. Demanda de Inconstitucionalidad D-12.208

1. ;En qué casos de discapacidad fisica, mental, intelectual o sen-
sorial se requiere la prestacién de una educacién especial o espe-
cializada? Aclarar en qué casos no es justificable esta prestacién
especial o integrada. |

2. ;Cudles son las razones que justificarfan mantener aulas o insti-
tuciones especiales que impartan educacién a los nifios, nifias y
adolescentes en condiciones de discapacidad?

3.. En relacién con los conceptos de “ajustes razonables” y “disefio
universal” de la Convencién sobre los derechos de las Personas
con Discapacidad, ;los colegios del sistema de educacién nacio-
nal deben garantizar el acceso a clases a nifios, nifas y adolescen-
tes cualquiera que sea su tipo de condicién de discapacidad?

4. {Qué ajustes razonables deben implementarse para hacer posible
la inclusién real de los nifios, nifias y adolescentes en condiciones
de discapacidad en el sistema educativo regular o convencional?

5

¢Qué tipo de capacitacién requieren los profesores del sistema
educativo convencional para lograr una educacién inclusiva?
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6. ;Cudles serian las medidas m4s eficientes para encaminar el siste-

ma educativo convencional hacia la inclusién, desde la intencién
de la comunidad académica en general?

Z ;Cudles son los impactos que se generan en el desarrollo arméni-
co e integral de los nifios, nifas v adolescentes en condiciones de

discapacidad al contar con un sistema educativo especial o con
un sistema educativo integrador?

8, Desde su experticia y/o experiencia, informe a la Corte si conoce
casos exitosos de un sistema educativo sin aulas especializadas
para los nifios, nifias y adolescentes en condiciones de discapaci-
dad y en el que se garantice un sistema de educacién convencio-
nal con la implementacién de ajustes razonables segtin el tipo de
discapacidad.

9. Desde su experticia y/o experiencia, considera usted que el dere-
cho de los padres a escoger el modelo de educacién de sus hijos
incluye tener la opcién de elegir entre un sistema educativo es-

pecial o integrador y un sistema convencional para sus hijos en
condiciones de discapacidad.

RESPUESTA A PREGUNTA 1

¢En qué casos de discapacidad fisica, mental, intelectual o sensorial se
requiere la prestacion de una educacion especial o especializada? Acla-
rar en qué casos no es justificable esta prestacion especial o integrada.

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). Cualquier nifio o adoles-
cente puede requerir de forma transitoria o definitiva una educacién
que atienda a sus dificultades para integrarse a la escolaridad. Para in-
‘€Ivenir con un alumno, debe tomarse en cuenta si las dificultades
> Producen desde seis meses en adelante. Un equipo, dentro de la

Institucién, debers evaluar los modos de intervencién especificos para
“ada estudiante, - |
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Daniela Ferndndez (Argentina). Cuando un alumno present,
alguna discapacidad, los profesionales del establecimiento educativo
implementan numerosos recursos € invenciones para permitirle parti-
cipar del sistema educativo ordinario. Pese a esto, en algunos casos, se
verifica un impase durante dicha participacion, a lo que no pocas veces
contribuyen las condiciones mismas del sistema ordinario. En tal caso
—respondo la pregunta—, se requiere la prestacién de una educacién
especial o especializada que permita tratar ese impase y que produz-
ca efectos positivos, tanto sobre la participacién de los profesionales,

como sobre el alumno en el proceso educativo.

Vilma Coccoz (Espaa). La prestacién especial o integrada se re-
quiere en todos aquellos casos en que se ha realizado una valoracién
clinica de la dificultad del nifio o nifia para acceder y permanecer en el
espacio de la clase. Si se trata de un problema fisico o neurolégico, el
médico especialista debe orientar a los implicados para facilitar la in-
clusién. Si se trata de un problema mental o intelectual, se recomienda
la valoracién por parte de un equipo orientado por el psicoandlisis.
Aun en los casos de afecciones fisicas, la dimensién subjetiva debe con-
templarse siempre, de tal modo que el nifio o la nifia pueda participar
activamente de las soluciones proyectadas, evitando que la toma de
decisiones quede solamente en manos de los padres y los profesionales.
Es un hecho constatado: el sufrimiento afiadido a su “discapacidad” se
relaciona con la pasividad afadida a su estado.

Elida Ganoza (Pert). Responder esta pregunta implica tener en
cuenta al sujeto implicado, su condicién de discapacidad y su sub-
jetividad. Sin tener en cuenta la singularidad del sujeto, no se puede
determinar a priori quiénes requerirfan de educacién especial o espe-
cializada y con cudles no serfa justificable esta prestacién.

Lizbeth Abumada (Colombia). La educacién especial no debe €s-
tar determinada por el nombre de una “discapacidad” especifica, ¥
que el diagnéstico clinico, general en sf mismo, no dice nada sobre 1as
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posibilidades individuales de un nifo o
educativo especial o regular, Es decir,
establece un ordenamiento clinico tf

Joven para acceder al proceso
aunque un nombre diagnéstico

pico, debemos tener en cuenta

que cada sujeto responde de manera particular a Ja perturbacién que

lo afecta. Entonces, es imprescindible pensar que las condiciones espe-
. . i
ciales de educacién deben responder a la consideracién de [a dificultad

singular que un nifio puede presentar en el acceso al aprendizaje y al

establecimiento del vinculo con los otros; y es'a partir de ello que se

pueden definir y disefar las modalidades de intervencign pedagégicay
social que conviene a cada uno. Atender a I posicion subjetiva y singu-

lar es algo que debe ser valorado por un grupo de personas que traba-

_ jen alrededor de la posibilidad inclusiva y educativa del nifio, creando

una red que permita instalar al nifio o joven de manera activa en su
proceso. Por ejemplo, el ingreso a la educacién regular puede darse de
manera gradual y, para favorecerlo, es necesario atender en detalle lo
que obstaculiza este ingreso. Cuando es oportuno se puede alternar
la estadfa en el aula regular con otros espacios donde se trabaje con el

nifio aquello que requiera una acogida especial de las dificultades que
presenta y que demanda una dedicacién mids sostenida,

Jean-Claude Maleval (Francia). La educacién especializada se jus-
tifica cuando el nifio discapacitado carece de relaciones sociales adapta-
das (crisis de violencia, alaridos involuntarios, retraimiento social, etc.)
o cuando presenta déficits sensoriales demasiado invalidantes. Ella no
se justifica cuando los comportamientos sociales no perturban el en-
torno, cuando la inteligencia no se aparta demasiado del promedio, y
cuando los eventuales déficits sensoriales estin compensados.

Bruno de Halleux (Bélgica). La pregunta interroga el grado de dis-
capacidad fisica, mental, intelectual o sensorial de un nifio o de un
adolescente, I.a respuesta, desde mi punto de vista, deriva de la capa-
cidad o incapacidad del nifio o del adolescente para seguir una edu-
cacién o una escolaridad normal. Esta capacidad debe ser juzgada con
base en Jas aptitudes del sujeto para seguir las ensefianzas. No debe,
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en ningin caso, depender del diagndstico de expertos, ya ccllue dicho
diagnéstico no permite prever nada. Un sujeto autlstill pueds I;legar a
convertirse en profesor universitario (cf. Temple Grandin, en USA),

RESPUESTA A PREGUNTA 2

;Cudles son las razones que justificarian mantener avlas o institucio-.
nes especiales que impartan educacion a los nifios, ninasy adolescen-
tes en condiciones de discapacidad?

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). Los servicios de aula o ins-
tituciones especiales son necesarios cuando se considera que un nifo -
o un adolescente, debido a su singular manera de vincularse con el
aprendizaje y con el mundo escolar, requiere de un dmbito que favo-
rezca una interaccién con menos personas, o que las intervenciones
de los maestros requieran de un abordaje individual durante ciertos
momentos del horario de clases. La inclusién educativa —ideal loable
para defender derechos fundamentales de igualdad— debe tomar en
cuenta que existen sujetos que podrian quedar excluidos del sistema
educativo porque sus singularidades requieren, en ocasiones, un trato
que permita inscribir, uno por uno, las condiciones minimas para la
interaccién con la cultura escolar. Es el caso de algunos nifios autistas,
con psicosis tempranas o con algunas otras dificultades que requieren
de un tratamiento preliminar, previo a su ingreso —total o parcial— al
sistema comun de escolaridad. En conclusién, el lema “todos inclui-
dos” puede contener una semilla de exclusién muy grave para cada uno

de aquellos que pueden acceder al aprendizaje de forma totalmente
diferente a la del sistema comiin de ensefianza,

Daniela Ferndndez (Argentina). La creacién y el mantenimiento
de aulas o instituciones educativas es

que el alumno necesite condicion
bles con el sistema educativo ordj

peciales se justifican para casos en

es particulares que sean incompati-
nario.
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Vilma Coccoz (Espafia). La razén de mantener aulas o institucio-
nes especiales para nifios y adolescentes est4 vinculada a los hechos de
experiencia: es preciso valorar caso por caso. Pero siempre teniendo
claro que el fin de la escuela es la inclusién de todos los nifios, debien-
do tomar en consideracién los tiempos requeridos en cada caso, a fi
de que dicha inclusién sea posible y satisfactoria. '

Lizbeth Alhumada (Colombia). Siempre debe ser por razones re-
Jativas a lo que conviene al nifio o al joven. Los tiempos diferenciales
para el aprendizaje, las estrategias creativas requeridas, las invenciones
pedagdgicas “a medida”, contrarfan la estructura misma de la educa-
cién regular. Ello conduce a pensar en la necesidad de que existan
lugares creados desde esta perspectiva, bien sean aulas que acojan estas
necesidades, alternadas con aulas regulares; bien sean instituciones in-
teresadas en pensar cada caso, uno por uno, con el fin de acompafiar el
proceso de aprendizaje y de socializacién de cada nifo, a partir de su
dificultad y sus formas para sortearla. Estas instituciones deben acoger
y concebir al nifio como agente, como sujeto activo en la biisqueda de
modos que favorezcan estar en el mundo, sin pagar el precio de la se-
gregacién radical. Y es conveniente tener en la mira una conexién con
la educacién regular; por ejemplo: contactos paulatinos y limitados

pueden ser muy convenientes entre los nifios.

]ean-Claude Maleval (Francia). Algunos déficits sensoriales (sor-
dera, ceguera) necesitan evidentemente de instituciones especiales
para el aprendizaje de la lengua de signos, o del sistema Braille. En lo
que concierne a los autistas, que rehiyen el contacto social, pero que
aprenden de buena gana apoydndose en objetos diversos (libros, tele-
visién, computador...), es necesario un profesor especializado (salvo
para aquellos cuyas adquisiciones son ya suficientes y cuyo comporta-
miento es bastante calmado como para integrar el sistema educativo

convencional).
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Elida Ganoza (Pert)). La dnica razon que justifica mantener
aulas o instituciones especiales es porque asi lo requlerenllos. nifios,
nifias y adolescentes; es decir, teniendo en cuenta la especificidad de
cada uno, ya sea por la sintomatologia que presenta 0 por el funcio-
namiento psiquico, intelectual o sensorial que posee. Se opta por una
vertiente que puede llamarse ‘segregativa’, no ‘inclusiva’, pero que es
un abordaje que prioriza la problemdtica o condicion del nifio, nifia o
adolescente discapacitado.

Bruno de Hallewsx (Bélgica). Respecto de las razones que justifica-
rian aulas o instituciones especiales, yo dirfa que, esencialmente, con-
ciernen a todo aquello que impedirfa el aprendizaje y el seguimiento
escolar del grupo, debido a las dificultades o las perturbaciones ocasio-
nadas por la presencia dél sujeto en condiciones de discapacidad. Asi,
en el centro para nifios autistas que dirijo en Bélgica, hemos inscrito
algunos nifios en clases inclusivas, y la integracién del nifio ha sido
posible gracias a la presencia regular (a menudo 2 veces por semana,
durante la mafiana) de un interviniente de nuestro centro especializa-
do en la clase inclusiva. Para lo cual es necesaria la autorizacién previa
del profesor y/o de la direccién del colegio.

RESPUESTA A PREGUNTA 3

En relacion con los conceptos de “ajustes razonables” y ‘diserio uni-
versal” de la Convencidn sobre los derechos de lus Personas con Dis-
capacidad, ;los colegios del sistema de educacién nacional deben ga-

rantizar el acceso a clases a nifios, nifias y adolescentes cualquiera que
sea su tipo de condicién de discapacidad?

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). En la pregunta N°2, sos-
tengo que no es posible garantizar la inclusién real de todos los nifios
con discapacidad en el sistema comgn de ensefianza. Acercarnos a esta

perspectiva requiere de un cambio amplio de las condiciones actuales
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de la educacién, un redisefio del si
el sistema educatj
ativo y sus objeti
ivos,

poder alojar las singularidades de cada uno de los educand para
candos.

Daniela Ferndndez (Argentina). Hay que distingui
universal a la educacién, del principio de g guir lel derecho
puede aplicarse de la misma manera para todos. El sri1 €sco a; que no
cién nacional debe contar con una diversidad d;e e fZt:i?ma 1 e educa-
sos y establecimientos para aplicar el principio de inte ;I::?’es, realxr-
de la manera mds favorable, de acuerdo con las part; gl .Zn desco =
cada caso plantea. particularidades que

Vilmzz.Coccoz (Espafia). Asi es: los colegios del sistema de edu-
cacién nacional deben garantizar el acceso a clases a nifios, nifias y
adolescentes con dificultades en el sistema regular

Lizbeth Ahumada (Colombia). Si, siempre y cuando se entienda
que la inclusién no debe anular la diferencia, diluyéndola en los es-
tandares educativos; mds bien, implica que la diferencia sea acogida y
valorada como tal para entenderla como la causa de un deseo por apo-
yar a alguien en su forma particular de acceder al aprendizaje. Es ne-
cesario pensar el tipo de inclusién al sistema, los modos y los tiempos
particulares que eso demande en funcién de ir creando las condiciones
para que las posibilidades del nifio puedan desplegarse. Es necesario un
equipo que pueda valorar tales posibilidades y establecer contenidos

de formacién que tengan en cuenta la dimensién subjetiva, asi como

contenidos necesarios para estar en el mundo con otros.

Jean-Claude Maleval (Francia). Para los nifios que no presentan

relaciones sociales adaptadas, harfa falta, en general, algo mds que un

Por afiadidura, integrarlos por medio de un forza-

4 . .
‘ajuste razonable”.
los otros nifios y de los

miento legislativo perjudicaria el trabajo de

profesores.

Elida Ganoza (Pertt). Si bien puede estar contempla
ema educativo para las pers

ra todas. De un lado, se debe te-
cién de discapacidad, puesto

do en los de-
s 5 n
rechos la garantia del acceso al sist Qs s

discapacidad, no necesariamente €s pa
ner en cuenta la especiﬁcidad de la condi
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que puede resultar contraproducente incluir o integrar un nifio, .niﬁa,
adolescente al sistema educativo sin contemplar su manera particular
de estar en el mundo, su funcionamiento SiﬂgUlaT" y, de ‘.)tm’ 13“3’10, se
debe lograr el consentimiento subjetivo para incluirse. La inclusién ng

es a cualquier precio.

Bruno de Halleux (Bélgica). Si! Teniendo en cuenta la respuesta
Ne 2.

RESPUESTA A PREGUNTA 4

;Qué ajustes razonables deben implementarse para hacer posible Ia
inclusién real de los nifios, nifias y adolescentes en condiciones de
discapacidad en el sistema educativo regular o convencional?

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). Establecer ajustes razona-
bles implica: a.— hacer adecuaciones fisicas; b.— limitar el nimero de
estudiantes en cada aula; c.— ampliar la capacidad del maestro para
observar las necesidades de los alumnos de su aula de clase; d.— darle
al maestro tiempo suficiente para hacer las adaptaciones curriculares
pertinentes; y e~ datle al maestro libertad de hacer uso de un curricu-
lo mds flexible, en razén de las dificultades que se encuentran en sus
alumnos en cada ocasién, al mismo tiempo que pueda justificar los
ajustes realizados en razén de las singularidades de sus alumnos.

Daniela Ferndndez (Argentina). Frente a cada alumno, los pro-
fesionales de los establecimientos deben implementar los recursos
disponibles e inventar nuevos recursos a la medida de cada caso en
particular. Para ello, es fundamental el trabajo interdisciplinario con
profesionales del establecimiento y profesionales fuera del estableci-
miento (profesionales de la educacién y de la salud, psicoanalistas).

Vilma Coccoz (

- ({3
. . Espafia). Los ajustes razonables” que favorezcan
la inclusién real de

ben formularse en cada caso particular, atendiendo
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al punto de fragilidad del afectado, sea de tipo fisico, mental o social;
, veces dos de esos aspectos, a veces los tres, estdn implicados. La ex.
pcrienCia nos dice que los equipos profesionales biep orientados son

capaces de disefiar las soluciones mas eficaces en beneficio del nifio, de
su familia y del entorno escolar. i

Elida Ganoza (Pert). No existen recetas,

gia perfecta, por lo que no podemos recome
parezcan razonables, son tan ideales que lu
mentar en un sistema educativo regular que,

ni manuales, nj pedago-
ndar ajustes que, aunque
€go no se puedan imple-
queriendo el bienestar del

nifio, no contempla el caso por caso. El ajuste necesario serfa el que

convenga a la especificidad para cada cago,

Lizbeth Ahumada (Colombia). Uho de Jos ajustes centrales tie-
ne que ver con el llamado curriculo o programa de estudios (siempre
establecido y regulado a partir de la norma y el estdndar general del
sistema). Tratar de circunscribir tal programa de estudios a partir de

un campo particular de interés que favorezca en el nifio la relacién con
saberes mds amplios y diversos, es crucial. Es decir,

estudio debe partir de aquello que al nifio le interes
permite un minimo intercambio con el otro, A par

que el programa de
3, lo tranquiliza y le

tir de la observacién
de un equipo docente y terapéutico, es posible determinar el campo de

interés del nifio como también los elementos u objetos que cumplen

una funcién decisiva para €L, en el cumplimiento de factores que inci-

den en €| logro de acceder a las relaciones y al intercambio. En ocasio-
nes es posible

l

que el nifio requiera un acompafante escolar que haga
38 veces de un facilitador, un enlace, entre los objetos particulares y los
objetos del mundo. Este serfa un nivel de primer orden que entiende
€l curriculo como algo que responde a lo singular de cada uno, y no vi-
“eversa. La inclusién no puede ser a cualquier precio y lo que debe ser
valorado Primeramente es que ella implica tocar a todos los estamentos
Omprometidos, Es deseable, también, que el nimero de nifos en el
Aula no e excesivo para poder atender la unicidad en un proceso que,

de Por si, e pensado para una gran mayorfa. De esta manera, todos los
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(tecnolégicos, deportivos, etc.) se

recursos que una institucién tiené . :
pci6én y no del estindar,

aprovechan mds bajo la perspectiva de la exce

Jean-Claude Maleval (Francia). Los ajustes razonables podrian ser,
por ejemplo, los siguientes: :
e  Tiempos suplementarios para los exdmenes, en especial para

aquellos que presentan déficits sensoriales.

¢ Introduccién de un profesor de apoyo para ciertos discapacitados
F T | 1 34
cuyas dificultades se sittian al limite tolerable de la inclusién.

*  Ensefianzas impartidas en lengua de signos o en sistema Braille,
O bien disponiendo de traductores para los profesores conven-
cionales en dichas lenguas.

*  Faciliracién de la locomocién en los establecimientos escolares
para aquellos que presentan dificultades de desplazamiento.

*  Ajustes en los horarios de los cursos.

Presencia de psicélogos en los establecimientos escolares para

ayudar, ya sea a los nifios, ya sea a los profesores, en caso de difi-
cultades.

Bruno de Halleux (Bélgica). Un equipo multidisciplinario especia-
lizado, que se ocuparfa de la rehabilitacién del sujeto en condiciones
de discapacidad.

RESPUESTA A PREGUNTA §

¢Qué tipo de capacitacion requieren lps profesores del sistema educa-
vvo convencional para lograr una educacign inclusiva?

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador)

st mayoria, estin preparados en técnjcq
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cién donde sea posible revertir esa experiencia con una orientacién que
Je permita, a cada uno, observar a los nifios y ofrecer distintos mo?ios
de abordar los objetos del conocimiento, desde las iniciativas de los
alumnos. Asi, las modalidades del curriculo tendrian forma mds orgd-
nica; v, al ser la expresion de los intereses de los nifios y adolescenfes
les permiten a los maestros reconocer en cada uno sus distintas po:
tencialidades, al tiempo que ellos mismos aprenden a hacer de mejor
manera con sus habilidades y destrezas. Se trata de que los maestros y
Jos alumnos puedan darse un tiempo de ver, comprender y concluir un
acto educativo atravesado por el deseo de aprender de ambos.

Daniela Ferndndez (Argentina). Su formacién docente. Participar
regularmente en espacios de reflexién y discusién, con profesionales
del establecimiento (reunién de equipo), y con profesionales que no
sean del establecimiento (supervisién), para poder elaborar las pregun-
tas e inventar las respuestas que cada caso plantea. Disponer del recur-
so del trabajo interdisciplinario para ampliar y enriquécer su capacidad

de invencién.

Vilma Coccoz (Espafia). Con Freud, pensamos que la mayor ca-
pacitacién proviene del andlisis personal, en el recorrido del cual la
persona experimenta una transformacién tal que puede detectar mds
p.recisamente el nivel de dificultad y pergefiar las posibles salidas, sal-
vaguardando la subjetividad del alumno. Habida cuenta de que no es
posible exigir la realizacién de ese proceso, es suficiente que las perso-
nas, cualquiera sea su titulacion (pedagogo, logopeda, psicélogo, edu-
“cador), sean dtctiles, abandonen sus prejuicios y se dejen orientar de
acuerdo con las modernas estrategias institucionales que se han cons-
truido a partir de las ensenanzas del psicoanilisis. El estudio de cuaren-
ta afios de prictica institucional lacaniana, ilustrada constantemente

con casos, parece imprescindible.

portante que los profesores
permanente entre ellos y

Lizbeth Abumada (Colombia). Es im

puedan sostener un rrabajo de intercamblo
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con otros agentes concernidos en la educacién del r;mo;fque TlablG'—
ren su experiencia, que razonen su hac.el‘E y gue pustan ormtll zr as
preguntas que se les presentan como dificultades P1:°P135 en el deseo
de ensefar a nifios y jévenes que maniﬁestamentc: tienen una pertur-
bacién més o menos profunda, que les hace obstdculo [?alja estar con
otros. Esto muchas veces no se puede hacer, porque la 16gica que rige
a la educacién reposa en el cumplimiento de deberes. Hay que i?tro-
ducir el tiempo necesario que contrarie Jos tiempos regulares y exigen-
tes que no dan lugar a pensar y obrar. También hay que reconocer la
importancia de que cada ensefiante se pueda hacer la pregunta por su
deseo de hacer de la ensefianza —y més con nifios que tienen dificul-
tades— su propia causa; porque debemos aceptar que €s €sto lo inspi-
rador y es lo que puede acercar a otro a su propio deseo de aprender.

Jean-Claude Maleval (Francia). Siendo los hdndicaps muy hetero-
géneos, se tratarfa de una capacitacién demasiado recargada, cuya per-

tinencia estarfa muy limitada. Una capacitacién orientada a hindicaps
especificos seria mds pertinente.

Elida Ganoza (Pert). Sensibilizar a los profesores del sistema
convencional sobre el tema y la problemdtica de la discapacidad. Para
cada condicién de discapacidad, se debe contemplar la especificidad
de dicha discapacidad, porque no es lo mismo el abordaje de una pro-
blemdtica fisica o sensorial, que una problemética psiquica como una
psicosis o un autismo. El psicoandlisis de orientacién lacaniana, por
ejemplo, no percibe el autismo como un déficit, sino como un modo
de funcionamiento. Por lo cual, la sensibilizacién de los profesores en
el tema dependerd mucho de la calidad de la transmisién del profesio-
nal que la imparta. No podemos masificar la inclusién en el sistema
educativo borrando las diferencias. Siguiendo la linea de accién segiin
la cual debemos respetar la singularidad de cada nifio, nifia o adoles-
cente, se tendrfan que convocar diversos enfoques clinicos o disciplinas
para abordar la discapacidad fisica, mental, intelectual o sensorial en

Colombia, pues no es el mismo abordaje el de un psicoanalista que €l
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de un psicélogo conducrual, por ejemplo, frente al auti
psicoanalism y un psiquiatra ante una psicosis. autismo, o el de un
En cuanto a los profesores, después de la sensibilizacid

rema, habria que tener en cuenta sus r zacién sobre el
_ _ - ecursos personales para viabili

la inclusién de los nifios, nifias y adolescentes que | B e

y el deseo de trabajar en sus aulas con ellos. Sagemoesscsl:a: 331g'nad-os

de profesores que se han sentido abrumados, agotados y"‘girsizjzz

con dicha tarea, que debe tener en cuenta los requerimientos del nif

o adolescente en inclusién. Por esto, no todos los docentes estdn ;

condiciones de asumir esta funcién. Y también dependerd de los niﬁi):

asignados y la especificidad de la discapacidad. Es ahf donde se le pue-

de presentar la dificultad al profesor que se enfrenta a la situacjéi de

cumplir con el programa regular del aula y se ve abrumado por tener

que manejar la situacién de inclusién, de la mejor manera posible.

Bruno de Halleux (Bélgica). Yo dirfa que una instruccién ciuda-
dana y una capacitacién que tengan como horizonte la tolerancia, to-
mando en cuenta la singularidad de cada sujeto y el deseo de trabajar

en una clase inclusiva.

RESPUESTA A PREGUNTA 6

sCudles serian las medidas mds eficientes para encaminar el sistema
educative convencional bacia la inclusion, desde la intencidn de la

comunidad académica en general?

(Ecuador). Las escuelas regulares no
os fisicos y humanos; hay espa-
n cuenta los intereses de
ricales en paredes
una alimenta-
ninosy

Piedad Ortega de Spurrier
siempre utilizan a cabalidad los recurs
cios que pueden ser re-utilizados tomando e

los alumnos. Por ejemplo: la creacion de granjas ver
pueden ser insumos para

ulo que comparten con Otros
ros que pueden ensenara alum-

perimetrales cuyos productos
cién m4s sana, materias del curric
adolescentes de distintas edades, maest
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nta que comanda es: ;para

nos desde sus propias aficiones. La pregu
a los nifios y adolescentes?

qué le sirven todos los recursos escolares

Una comunidad escolar que s¢ implique en trabajar con los alumnos
y no tanto para los alumnos. Es un uso diferente y diferenciado de log

mismos recursos.

Daniela Ferndndez (Argentina). Realizar un trabajo interdiscipli-
nario para reinventar el sistema educativo convencional y el trabajo de
los profesionales, a partir de las particularidades que cada caso plantea,

Vilma Coccoz (Espafia). Es preciso que la comunidad académica
se disponga a realizar una valoracion critica de los discursos sobre la
pedagogfa que se sostienen en la actualidad, dejando en suspenso la
prictica de protocolos y test, en beneficio de una elaboracién argu-
mentada y contrastada. La educacion trabaja con lo mds vivo de una
comunidad de seres humanos; si se respeta su importancia crucial y
se conocen sus auténticos resortes, este pilar esencial de una sociedad
estar4 protegido y la verdadera inclusién seré factible.

Lizbeth Abumada (Colombia). Encontrar en la diferencia una
fuente inagotable de valores como el respeto, la paciencia, la pruden-
cia, es fundamental. Aceptar los diferentes modos del otro, de ser y
de estar, sin anular su singular diferencia es el eje de una inspiracion,
de un “estilo de vida inclusivo”. En efecto, la comunidad académicay
sus diferentes estamentos constitutivos: padres, maestros, estudiantes,
directivos; deben realmente pensarse continuamente, pensar el pro-
yecto pedagdgico al que se adhieren, si el mismo se fundamenta en
principios que excluyen de un modo real y practico la segregacion; si
el discurso que anima su accién contempla una ética del decir, que n°
da cabida al catilogo de nombres que entierran posibilidades y logros
de quienes los soportan.

Jean-Claude Maleval (Francia). Misma respuesta que para los ajus-
tes razonables.
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CarfTuro VI

Elida Ganoza (Pert). Si tene £b 3
clusiva de la educacién se sustenr?: Seflne(;l;i?ti e l; —Le
nifios de una comunidad aprendan juntos incl:;e es{ci{' i
condiciones personales, sociales o cultural;s 4 P'f“ —— dcosus
al sistema educativo convencional, se tend -J’} e _tfafa ceaplicar

_ : ; ria que considerar un cam-
bio radlt':al en lo concerniente a las politicas educativas y al enfoque
pedagdgico, evaluando las pricticas que se utilizan actualmente. El sis-
tema educativo convencional tendrfa que modificar sustancialmente
su estructura, funcionamiento y propuesta pedagégica acorde con las
necesidades de los alumnos y de su realidad, para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los nifios, nifias, adoles-
centes, incluidos aquellos que presentan una discapacidad.

Desde el psicoanilisis pensamos que esta es una rarea muy di-
ficil de llevar a la prdcrica efectivamente; al propiciar una educacién
comun basada en la inclusién de lo heterogéneo, lo que resulte es la
homogenizacién de la poblacién incluida por la exigencia de la labor
emprendida. La existencia de esta propuesta no asegura el éxito de tal
empresa. Se ha constatado que la transferencia de estudiantes, desde
instancias de educacién .especial hacia las instituciones de educacién
regular, no logra eliminar los problemas de segregacién presentes den-
tro del sistema educativo regular; los mismos estudiantes incluidos en
el sistema educativo regular suelen mantenerse aislados de los demds
compaiieros de aula. La inclusién puede ser una opci6n en ciertos ca-
sos viable, pero también puede conllevar a la segregacién de la persona
que se quiere incluir en el sistema educativo convencional al ser recha-
zado o maltratado por sus mismos compaferos de clase que no aceptan

su diferencia.

La escuela debe ser para esto
espacio de aprendizaje y adquisicion de conocimi
un espacio para establecer lazos sociales entre pares y compartir'expe-
riencias cotidianas, recreativas, deportivas, culturales que les brinden
satisfaccién personal. Es decir, que la inclusién abarque no sélo lo aca-

démico, sino también todos los aspectos de la vida escolar; para '?”0 e's
a uno por uno de los alumnos en la diversi-

s nifios y adolescentes no sélo un
entos, sino también

necesario tener en cuenta
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dad de sus necesidades. Esto supone una manera distinta de entender
la educacién.

Propiciar otros espacios fuera del sistema educativo, quizds a partir
de convenios con otras instituciones que ofrezcan alternativas viables
de abordaje coordinados o ligados al sistema educativo, que permitan
el acceso a los nifios, nifias y adolescentes a otros 4mbitos, a enfoques
alternativos que potencien sus recursos’y donde su singularidad se des-
pliegue sin presiones de rendimiento académico y se respeten sus tiem-
pos de aprendizaje o de apertura a su entorno. Si intentamos incluir al
sistema educativo nifios o adolescentes con discapacidades que requie-
ran una atencién personalizada, se puede vulnerar su subjetividad y,
asf, forzar una inclusién que es vivida con angustia y malestar. Por eso,
la inclusién en el sistema educativo convencional no debe convertirse
en un imperativo y en todos los casos, pues lleva a imponer la norma-
lizaci6n a los sujetos que se quiere incluir, borrando sus diferencias y
causando un sufrimiento innecesario que luego habrd que lamentar.

Bruno de Halleux (Bélgica). Cursos y capacitaciones que aborden
y desplieguen la complejidad de las diferentes formas de discapacidad
fisica, mental, intelectual o sensorial. Por otra parte, es necesario el
apoyo de psicélogos/psicoanalistas que se encargarian de supervisar a
los profesores en la tarea de inclusién de los nifios y adolescentes. Di-
cha supervisién es fundamental para el éxito de la inclusién de nifos y
adolescentes en condiciones de discapacidad. En Bruselas, algunos de
nosotros (psicoanalistas) supervisamos a profesores en grupos de dis-
cusién, en los cuales los profesores dan testimonio de las dificultades
o impasses surgidos en su trabajo con sujetos discapacitados. Nosotros
intervenimos, no como “expertos” que ostentan el “saber” acerca de la
correcta manera de incluir a los nifios discapacitados, sino como “faci-
litadores” de la palabra, en donde los profesores son tomados en cuenta

con sus invenciones y sus estrategias, puestas en practica cuando se ver
confrontados a la cuestién de la inclusién.
-218-
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RESPUESTA A PREGUNTA 7

;Cudles son los impactos que se generan en of desarrollo arménico e
integral de los nifios, nifias y adolescentes en condiciones de discapa-
cidad al contar con un sistema educativo especial o con un sistema
educativo integrador?

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). Un sistema educativo in-
tegrado, si es flexible para acoger la singularidad que diferencia a los
nifios o adolescentes con dificultades y, por ende, entiende que puede
haber momentos en que éstos estén sélo con la presencia discreta de
un maestro para poder continuar dentro del sistema comtin, beneficia
a estos ninos, en la medida en que pueden participar sin ser rechaza-
dos por sus diferencias. También hay que tomar en cuenta que existen
alumnos que podrian requerir espacios muy amplios de tiempo, un
poco alejados de la gran comunidad educativa, y que pueden hacerlo
de forma gradual o a veces de manera muy parcial. A éstos les conviene
una escuela especial para que los habilite, de acuerdo con sus posibili-
dades limitadas, por cierto, de un entorno social mds amplio. Estar en
una escuela especial no “excluye” al nifio de la sociedad, es ésta la que
se amplia para acoger esas diferencias que son muy dificiles de conciliar

con el conglomerado escolar.

Daniela Fernindez (Argentina). Mds alld de las discapacidades que
cada uno presente, el desarrollo de un nifio o un adolescente nunca,
en ningin caso, es armoénico e integral. Un sistema educativo, ordi-
nario, especial o integrador, debe consentir a esa falta de armonia e
integracién, para poder aceptar ese resto irreductible y singular que
presenta cada nifio o adolescente y que lo vuelve tnico y diferente de
los otros. Un sistema educativo, ordinario, especial o integrador, que

oriente su trabajo con cada nifio 0 adolescente, teniendo en cuenta

ese resto singular e irreductible, aumenta considerablemente su crea-

tividad y capacidad de invencién, al mismo tiempo que su tolerancia
frente a Io diferente, y disminuye las sensaciones de impotencia y de
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. . 7
frustracién, que los ideales de armonia ¢ integracién absolutos pro-
ducen necesariamente. Tanto el sistema educativo espeaal, como e|
integrador, pueden generar impactos negativos € impactos positivos en

un nifno o en un adolescente.

Vilma Coccoz (Espafia). El beneficio de un sistema integrador que
toma en cuenta al sujeto en tanto persona, y no solamente.como por-
tador de un déficit, es evidente; opera muy positivamente en la forma-
cién de nifios y jévenes con dificultades al permitirles desarrollar sus
puntos fuertes y encontrar asf un equilibrio vital necesario para seguir
aprendiendo y para gustar de la vida en comun.

Lizbeth Abumada (Colombia). La escuela, como estructura que
escenifica la insercién en el mundo social, constituye un pasaje primor-
dial para todo sujeto. En este encuentro se empiczan a desplegar los
recursos y herramientas que cada uno trae; a partir de ahi, la sobre-de-
terminacién de los mismos se va complejizando y constituye cierta
posicién subjetiva, cierto modo de ser y de estar con los demds. Para
nifios que no cuentan con herramientas fundamentales para vivir este
proceso, es un trabajo doblemente arduo, intenso, incesante. De un
lado, consentir a que se suceda este encuentro con la escuela y, de otro,

crear los recursos para poder habitarlo. Es el caso de los nifios autistas.
- Es decir, contar con la posibilidad del encuentro con un espacio vital

y decisivo, puede funcionar como una bisagra para un mejor porvenir.

Sin embargo, es importante sopesar, como lo mencioné anteriormen-

te, que no puede ser de cualquier manera que conlleve a la angustia
desmedida, al desprecio, o al abandono radical. De ahf{ la necesidad de
pensar las diversas modalidades de intervencisn inclusiva

Jean-Claude Maleval (Francia). La inclusién escolar de los nifios

en condici i i

ciones de discapacidad es un factor mayor de socializacion,
para aquellos que pueden se
aquellos que son obj
dicha inclusién,

guir las ensefianzas convencionales. Para

[ o
to de maltrato por parte de los otros alumnos,

si es i i
mantenida a pesar de ello, puede convertirse en
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un factor de empeoramiento del héndicap, e incluso suscitar actos de
violencia contra si mismo.

Elida Ganoza (Perd). Un sistema educativo especial, al tener en
cuenta la especificidad de la condicién de discapacidad de un nifio,
nifa, adolescente, estd mds cercano para considerar su manera par-
ticular de estar en el mundo, su funcionamiento singular y asi poder
Jograr su consentimiento subjetivo que favorecerd el despliegue de la
subjetividad del nifio, nifia o adolescente implicado y le posibilitard
sentirse aceptado en su diferencia, sin ser forzado a una reeducacién.

Bruno de Halleux (Bélgica). El sistema educativo especial otorga,
cominmente, mds medios a los intervinientes para el tratamiento de la
discapacidad. Un equipo compuesto por logopedas, psicomotricistas,
ergoterapeutas, psicoterapeutas y médicos, puede ayudar eficazmente
a un sujeto en condiciones de discapacidad. Una clase con un ntimero
reducido de alumnos otorga mis posibilidades al profesor para ocupat-
se de manera individual de un sujeto discapacitado.

RESPUESTA A PREGUNTA 8

Desdle su experticia ylo experiencia, informe a la Corte si conoce ca-
sos exitosos de un sistema educativo sin aulas especializadas para los
nifios, nirias y adolescentes en condiciones de discapacidad y en el que
se garantice un sistema de educacién convencional con la implemen—,l
tacion de ajustes razonables segiin el tipo de discapacidad,

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). No. Conozco intentos de
utilizar ese modelo y, con mucha pena, pude ver cémo esos nifios y
adolescentes se convertfan en marginados del sistema escolar comun.
Fue una experiencia que reivindicé en mi la necesidad de concebir la
escolaridad como un sistema pensado desde las posibilidades de diver-

sidad de cada nifio y adolescente que no “calza’ en el sistema.
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Daniela Ferndndez (Argentina). SL. En mi experiencia como psi-

do en ME (Instituto Meédico-educativo) y en ITEP

(Instituto terapéutico educativo psiquiétrico)s conocf casos de nifios y
adolescentes que habfan sido excluidos totalmente del sistema educa-
admitidos en el sistema educativo especial

luego de un tiempo necesario y va-
incorporarse gradualmente en el

coanalista, trabajan

tivo ordinario y que fueron
que ofrecen estas instituciones;
riable, segin cada caso, lograron re
sistema educativo ordinario, con el acom
integradora, siguiendo el ritmo particular que cada caso necgsité. Asi,
abandonaron progresivamente el sistema educativo especial, completa-
mente o no, segtin el caso. También conoci casos que; al momento de
ser admitidos en el sistema educativo especial, redujeron su participa-
cién en el sistema educativo ordinario, sin abandonarlo por completo;
en esos casos, se MANtuvo un sistema mixto que, progresivamente, se
fue ajustando segtn los resultados que iban verificindose.

pafiamiento de una maestra

Vilma Coccoz (Espafia). Efectivamente, son cada vez mds nume-

 rosos los casos exitosos de inclusién en un sistema educativo sin aulas
especializadas; pero, en todos ellos, ha sido el fruto de una tarea cons-

cante de coordinacién entre los adultos implicados (familia, escuela,
terapeutas, asistentes o educadores sociales): ha sido el trabajo entre to- ,
dos, con una orientacién precisa, y una conversacién y puesta a punto

de los detalles cotidianos y de los hallazgos del nifio, nifia 0 adolescente

lo que ha propiciado la verdadera inclusién.

Lizbeth Ahumada (Colombia). Actualmente es un tema que afecta
a la mayoria de los colegios publicos y privados. Bien sea porque: 1.—
Conocen la ley de inclusién y derecho a la educacién y deben atender
sus requerimientos; 2.— Constatan cada vez mds la presencia de nifios
con dificultades o perturbaciones manifiestas en sus aulas; 3.— Hay
malestar en los maestros (que ven en la inclusién una mayor carga
laboral) que generalmente se intenta resolver administrativamente; 4.-
Hay un real deseo de algunos en asumir el proyecto como propio- Sea
cual fuere el motivo, es un tema de actualidad educativa en muchos
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paises del mundo. La mayorfa de las €Xperiencias que conozco en Bo-
gotd, incurren justamente en hacer de la inclusién un adormecimiento
de la diferencia: se intenta, por todos los medios,
je, cada vez mds, a los demds y esto no conlleva

dos, puesto que se crean expectativas totalmente ajenas al nifio y a su

familia. De otra parte, hay colegios que establecen aulas paralelas, sin
valorar la posibilidad de conexién o vinculacign con aul

que el nifio se aseme-
a los mejores resulta-

as regulares y
que, sin darse cuenta, crean una suerte de segregacion interna. Aho-

ra bien, actualmente acompafio una experiencia especifica, dentro de
un Colegio (La Inmaculada) que ha creado un dispositivo de trabajo
colectivo con maestros que tienen en sus aulas nifios con condiciones
especiales. A partir de esta elaboracién conjunta, se pretende instaurar
diversas modalidades de atencién inclusiva a partir de las dificultades
que presenta cada uno de los nifios. En todo caso, se trata de pensar
los modos concretos de alojar a cada nifio en su singularidad y crear
las condiciones para desarrollar un programa de estudios conveniente
al nifio o al joven} que lo acerquen de mejor manera a habitar plena-
mente el mundo, con los demds. Ahora, es necesario empezar a pensar
de manera mds sistemdtica el trayecto a otros niveles; por ejemplo,
cuando un nifio ha transitado su escolaridad y la termina, se abre la
pregunta amplia sobre la preparacién e interés de las universidades
para acoger a estos jovenes que, muchas veces, tienen la decisién firme
de continuar una formacién a partir de su interés y saber desplegado
durante la escuela. Es algo a lo que tenemos que dedicarnos también

¥ no da espera.

Jean-Claude Maleval (Francia). Las universidades francesas se han
adaptado para acoger algunos discapacitados. Han ol?erado aj tstes can
respecto a los exdmenes (tiempos suplementarios, a.mstentes, dispositi-
vos de comunicacién adaptados, material pedagdgico adaptado, et;:),
ayuda para la locomocién, ayuda para la — de apunt:ls., e:c; :;
embargo, todo lo anterior no resulta eficaz sino con lo.s estudian fi- qno
-poseen un buen nivel de estudios y cuyos comportamientos SOclaies

son perturbadores.
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Elida Ganoza (Perti). No conozco directamente ningun caso

[ . L F
exitoso de un sistema educativo sin aulas especializadas; sélo tengo

conocimiento del modelo italiano: su sistema educativo es inclusivo,
pero tiene sus detractores desde ¢l movimiento de personas con dis-
capacidad, que plantean que existe un riesgo muy gran-de d? que los
esquemas de educacién inclusiva busquen mds la normalizacién que la
educacién y que la educacién inclusiva implica un retroc:.es.o en mate-
ria de derechos ganados en cuanto a instituciones especializadas para
personas con discapacidad.

Los maestros también plantean que esta politica educativa puede
tener efectos negativos, porque se tiende a descuidar a los estudian-
tes regulares por tener que atender a las necesidades educativas de los
alumnos en inclusién, las cuales implican una carga excesiva de trabajo
para ellos o para los acompanantes. _

Se debe tener en cuenta la disposicién y experiencia de los docen-
tes para trabajar en el sistema inclusivo. Estos desafios exigen redes de
apoyo que establezcan un intercambio dindmico entre profesionales
docentes y no docentes, donde cada disciplina enriquezca a la otra.

Mis que un abandono, debe asegurarse la reorientacién de los ser-
vicios especiales y buscar vias alternativas e innovadoras para mejorar
el abordaje de estos casos, a partir de la experiencia y formacién de los
profesionales en ese campo y del trabajo interdisciplinario.

Bruno de Halleux (Bélgica). En Bélgica, los nifios con trastornos
del comportamiento —autistas o psicéticos— frecuentan de manera
inclusiva el sistema de educacién convencional: 2 o 3 media-jornadas
van a las clases de un profesor suplementario, especializado, que acom-

pafa y apoya al nifio o adolescente con discapacidad. Esta ayuda, que
se prolonga durante todo el afio escolar,

’ da excelentes resultados a fin
de ano.
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RESPUESTA A PREGUNTA 9

Desde su experticia ylo experiencia, considera usted que el derecho de
los padres a escoger el modelo de educacin de sus hijos incluye tener
la opcidn de elegir entre un sistema edycative especial o integrador
y un sistema convencional para sus hijos en condiciones de discapa-

cidad,

Piedad Ortega de Spurrier (Ecuador). Los padres deben tener el
derecho a elegir entre un sistema educativo especial o integrador y un
sistema convencional, luego de estar claramente advertidos, de forma
muy clara y precisa, sobre las bondades de ambos sistemas. En caso de
fracasar con el trabajo elegido, los padres deben ser informados de las
dificultades para que tengan la opcién de volver a elegir.

Daniela Ferndndez (Argentina). Desde mij experiencia de quince
afios como psicoanalista en instituciones terapéuticas educativas que
tienen como objetivo favorecer la integracién escolar en el sistema edu-
cativo ordinario, considero que quienes est4n mejor capacitados para
aplicar el principio de integracién escolar, de la mejor manera para
caso en particular, son los profesionales de la educacién, de la salud
y los psicoanalistas, trabajando de manera interdisciplinaria. Ademds,
dicho trabajo interdisciplinario permite orientar a los padres de una
manera precisa y clara, explicdndoles las razones particulares por las
cuales se aconseja una determinada opcién para el nifo o adolescente
€n cuestidn.

Vilma Coccoz (Espafia). Por supuesto, considero que es preciso
proteger el derecho de los padres a elegir un sistema u otro, pero lo
esencial es brindarles la informacién suficiente para que puedan arribar
2 una decisién responsable. Es la clave para evitarles el desconcierto y
la desorientacién, viniendo a agravar la delicada situacién derivada de
tener un hijo o hija afectados por algtin tipo de dolencia que pone en

I1esgo su escolarizacidn y socializacidn.
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Lizbeth Abumada (Colombia). Si; los padres tienen este derecho
y, asi mismo, el deber de informarse y participar de manera activa en el
proyecto de formacién que se quiere y S pide para el nifio o el joven.
Es muy importante darle lugar al saber de los padres sobre su hijo y
hacer de este saber un punto de partida fundamental y constante sobre

el cual se disefiar4 el modo de intervencién particular.

Jean-Claude Maleval (Francia). Sin duda es mds bien deseable,
después de haber recibido consejos esclarecedores, que los padres pue-
dan elegir entre un sistema educativo especial y un sistema convencio-
nal. La opinién del nifio deberfa también ser tomada en cuenta. Si la
eleccién de los padres no resulta pertinente, después de su puesta en
préctica, la opini6n de los profesores debe prevalecer.

Elida Ganoza (Pert). Si considero que los padres, que conocen
mejor a sus hijos que cualquier profesional que los pueda tener su car-
go, pueden elegir entre cualquiera de los dos sistemas educativos men-
cionados. Sin embargo, se puede trabajar con ellos para que puedan
conocer con mayor profundidad lo que estos sistemas pueden aportar-
le a su hijo y alojar la preocupacién por sus hijos.

Bruno de Hallewx (Bélgica). ;Si! Lo cual no impide que haya, alre-

dedor de los padres, consejeros experimentados que estén atentos a la
problemética del nifio o del adolescente.
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